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Einleitung

Das Kollegium der St. Marien-Schule in Vreden hat die Grundsatze der
Leistungsbewertung fir die einzelnen Facher verbindlich festgelegt und im
vorliegenden Leistungskonzept schriftlich fixiert. Das vorliegende Konzept wird
regelmanig evaluiert und aktualisiert (zuletzt am 20.12.2017). Das Kollegium orien-
tiert sich an den in den Richtlinien und Lehrplanen fur die Grundschule festgelegten
Kompetenzbereichen der einzelnen Facher. Diese bilden somit die Grundlage der
padagogischen Arbeit an unserer Schule. In den Leistungskonzepten der einzelnen
Facher legen wir offen, wie wir das Erreichen der Kompetenzerwartungen messen.
Wir vergeben ab dem 1. Halbjahr der Klasse 3 Berichtszeugnisse mit Noten.

Leistungsbewertung muss so gerecht, objektiv und transparent wie moglich sein.
Folgende Aspekte sind uns wichtig:

e Transparenz fur Schilerinnen und Schuler und Eltern
e Starkenorientierung

e personliche Rucksprache in geschiitztem Raum

e Berucksichtigung der Individualitat

e Bericksichtigung aller Leistungen sowie Teilleistungen
e Prozess- und Produktorientierung

¢ Klarheit der Rickmeldungen

¢ Kilarheit der Aufgabenstellungen

e Einheitlichkeit

e Motivation

o Objektivitat

e positive Formulierungen beim Aufzeigen von Starken und Schwachen

Transparenz

Unsere Schilerinnen und Schiiler sollen sich in unseren Bewertungen wiederfinden
kénnen. Alle Kriterien der Leistungsbewertung missen fir die Schilerinnen und
Schuler, fur deren Eltern, fur die Kolleginnen und Kollegen sowohl im Vorfeld als
auch im Nachhinein transparent sein. Die Schilerinnen und Schiler missen wissen,
woflr sie sich anstrengen. Unsere Leistungsmessung erwachst immer aus den
Themen des Unterrichts. Daflr fihren wir intensive Elterngesprache und geben den
Schulerinnen und Schilern regelmafllig Rickmeldungen. Dazu kommt, dass die
Ruckmeldungen klar und deutlich sind, so dass die Schilerinnen und Schuler die
Kommentare oder Noten verstehen kénnen. Aus unseren Rickmeldungen tber den
Lern- und Entwicklungsstand sowie Uber das Arbeits- und Sozialverhalten sollen die
Schuilerinnen und Schiler eine Einschatzung dariber erfahren, wie sie sich
weiterentwickeln kénnen.

Padagogischer Leistungsbegriff: Ermutigung und Forderung

Unser padagogischer Leistungsbegriff orientiert sich am einzelnen Kind: Wir wollen
unsere Schilerinnen und Schiler weder tber- noch unterfordern. Wir haben den
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individuellen Lern- und Entwicklungsprozess der einzelnen Schilerinnen und Schiler
im Blick. Differenzierung spielt eine grof3e Rolle bei der Bewertung, damit wir beim
individuellen Koénnen der Schilerinnen und Schiler ansetzen konnen (siehe
Nachteilsausgleich). Aus jeder Leistungsuberprifung konnen wir Ruckschlisse
ziehen, inwieweit das von uns Vermittelte verstanden worden ist und, ob unsere
Aufgabenstellungen klar und deutlich waren.

Unsere Schilerinnen und Schiiler sollen
o zeigen kdnnen, was sie schon gelernt haben

ihre Anstrengungsbereitschaft steigern

lernen, sich und ihre Leistungen einzuschatzen

das Gelernte auf andere Alltagssituationen tbertragen kdnnen

unsere Ruckmeldungen als konstruktive Kritik annehmen, um sich in anderen

Lern- und Leistungssituationen besser zurechtzufinden

durch unsere Leistungsmessung geférdert und herausgefordert werden

o sich orientieren kdnnen: Was kann ich schon gut? Woran kann ich noch
weiterarbeiten?

o lernen, dass es sich lohnt, gute Leistungen zu bringen

o lernen, dass Anstrengungen gewtrdigt werden und zu Erfolgen fuhren.

o O O O

O

Motivation

Unsere Schilerinnen und Schiler sollen zu besonderen Leistungen motiviert
werden. Ein positives Feedback soll ihnen bei der Weiterarbeit helfen. Es ist unser
Ziel, dass alle Schilerinnen und Schuler Erfolge haben kénnen und besser werden
kénnen. Wir ermdglichen Fortschritte und haben diese stets im Blick, um bei jedem
Kind individuell Férderangebote ableiten zu kénnen. Die in der Leistungsbewertung
angebotenen Anforderungen sollen als Chance verstanden werden, um
weiterzukommen. Die positiven Aspekte stehen im Vordergrund und die individuellen
Entwicklungen werden transparent gemacht. Wir schaffen gezielt herausfordernde
Anreize, so dass unsere Schuilerinnen und Schuler selbst die Initiative zum
Weiterlernen ergreifen konnen.

Was wir als ,,Leistung” bezeichnen

Alles, was wir in einer Leistungsmessung uberprifen, konnten unsere Schilerinnen
und Schuler im Vorfeld einer Arbeit trainieren. Wir bericksichtigen unterschiedliche
Anforderungsniveaus und beziehen die Schilerinnen und Schuler in die Erstellung
der Kriterien der Leistungsmessung ein.

In jedem Unterrichtsfach bilden alle sonstigen Leistungen, d.h. die mindlichen,
praktischen und schriftichen Beitrage, welche die Schilerinnen und Schiler
erbringen, die Beurteilungsgrundlage. Auch die Anstrengungsbereitschaft,
Ergebnisprasentationen, Gruppenarbeiten, Heft- und Mappenfihrung sowie
Methoden- und Kommunikationskompetenzen spielen eine wichtige Rolle bei der
Leistungsbewertung. Es werden aber nicht nur Ergebnisse, sondern auch
Anstrengungen und Lernfortschritte als Leistungen bewertet. In Féchern wie
Religion, Sachunterricht, Musik, Sport etc. werden im laufenden Schuljahr Symbole
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und Punkte statt Noten verwendet. In diesen Fachern steht der positive Ausgleich im
Fokus.

Beobachtungen, welche den Lernprozess diagnostizieren, werden dokumentiert und
bei der Leistungsbhewertung berlcksichtigt. Beobachtungsbdgen dienen den
Lehrerinnen und Lehrern als Hilfe zur Notenfindung unter Berlicksichtigung aller
geforderten Kompetenzbereiche des Faches (siehe z.B. im Leistungskonzept
Englisch).

Leistungsbewertung ist nicht zuletzt die Grundlage fur unsere Zeugnisnoten.
AuBerdem héangt Leistungsbewertung mit der Férderung und damit unserem (-
Forderkonzept) zusammen, weil wir aus den Ergebnissen der Leistungsmessung
Forder- und FordermaBnahmen wie z.B. die Teilnahme am Forder- oder
Forderunterricht ableiten kdnnen.

Leistungen messen, bewerten und rickmelden von Klasse 1 bis 4

In den Schuljahren 1 und 2, in denen wir keine Noten vergeben, werden die
sonstigen Leistungen bewertet. Diese werden im Konzept im Kapitel
.Facherubergreifende Kriterien fur sonstige Leistungen® sowie in den
Leistungskonzepten der einzelnen Facher ausfihrlich transparent gemacht.

Schuleingangsphase — Klasse 1

In der 1. Klasse erhalten die Schilerinnen und Schuiler Uber Symbole, kurze
Bemerkungen oder Punkte in kleinen Tests Rickmeldungen zu ihren Leistungen.
Weiter kénnen sie ggf. mit Hilfe von Selbsteinschatzungsbégen (Smileys) eine
Selbsteinschatzung zu ihrem Lernprozess und zum Leistungsstand abgeben. Die
Zeugnisse am Ende der Klasse 1 werden in Berichtsform verfasst und geben
Auskunft Uber das Arbeits- und Sozialverhalten sowie die Leistungen des Kindes in
allen Fachern.

Schuleingangsphase — Klasse 2

Das zweite Schuljahr knupft zunéchst an die Arbeitsweise des ersten Schuljahres an.
Vor die Versetzung in die Klasse 3 werden die Schilerinnen und Schiler behutsam
an die Leistungsbewertung, z.B. durch Kiriterienkataloge bei Textproduktionen,
herangefihrt.

Klasse 3

In der Klasse 3 schreiben die Schilerinnen und Schiler benotete Arbeiten in den
Fachern Deutsch und Mathematik. Benotet werden im Fach Deutsch z.B.
Textproduktionen (kriteriengeleitete Texte, durch Literatur angeregte Texte,
Textentwiirfe und Uberarbeitungen) sowie unterschiedliche Aufgaben zur
Rechtschreibung oder Grammatik, aber auch Aufgaben zum Uberarbeiten eines
Textes oder die Beantwortung von Fragen zu einem Text. Im Fach Mathematik
werden mit schriftichen Klassenarbeiten komplexe fachbezogene Kompetenzen
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Uberpruft. In Englisch und den tbrigen Fachern kann mit gelegentlichen schriftlichen
Tests der Lern- und Entwicklungsstand der Kinder Uberprift werden, jedoch erhalten
die Schulerinnen und Schiler hier anstelle einer Note als Ruckmeldung entweder
Symbole, einen Punktwert oder einen kurzen Kommentar.

In der Klasse 3 gibt es Berichtszeugnisse mit Noten fiur alle Facher.

Klasse 4

In der Klasse 4 orientieren sich die Arbeitsweisen an denen der Klasse 3, allerdings
werden die Schilerinnen und Schiler an der Planung und Gestaltung des Unterrichts
starker beteiligt. Die prozessbezogenen Kompetenzen gewinnen zunehmend an
Bedeutung. Die Schilerinnen und Schuler arbeiten verstarkt in Gruppen, fertigen
Expertenvortrage an und besorgen sich die erforderlichen Materialien und
Informationen aus unterschiedlichen Quellen. Sie lernen verschiedene Medien und
Préasentationsformen kennen und nutzen diese.

Empfehlung fur die weiterfihrende Schule

Zum Ende des ersten Halbjahres der Klasse 4 erhalten die Schilerinnen und Schuler
ein reines Notenzeugnis, das durch eine verbindliche, begrindete Empfehlung zur
Wahl der weiterfuhrenden Schule erganzt wird. Die begrindete Empfehlung
bericksichtigt die Lernentwicklung in den zuriickliegenden Jahren und den aktuellen
Leistungsstand, erwéachst aber auch aus den Ergebnissen der Beratungsgesprache,
die mit den Erziehungsberechtigten im Verlauf des ersten Schulhalbjahres gefiihrt
wurden. Die Empfehlung kann eindeutig fur eine bestimmte Schulform der
Sekundarstufe | ausgesprochen werden.

- Hauptschule oder Gesamtschule/Sekundarschule

- Realschule mit Einschrankung oder Gesamtschule/Sekundarschule
- Realschule oder Gesamtschule/Sekundarschule
- Gymnasium mit Einschrankung oder Gesamtschule/Sekundarschule

- Gymnasium oder Gesamtschule/Sekundarschule



Nach 8 5 der Ausbildungsordnung der Grundschule (AO-GS) gilt:

In der Schuleingangsphase werden die Leistungen der Schilerlnnen bis zur
Ubergangsphase ins 3. Schuljahr ohne Noten bewertet, in den Klassen 3 und 4 mit

Noten.

Ab Klasse 2, 2. Halbjahr werden die Schilerinnen behutsam durch Rickmeldungen
zu den einzelnen Arbeitsergebnissen mit der Notengebung vertraut gemacht, die sich

auf festgelegte Kompetenzerwartungen beziehen.

Beschreibung
Arbeits- und
Sozialverhalten

Beschreibung
Lernentwicklung
und
Kompetenzen

Benotung
Facher

Empfehlung

weiterfiuhrende

Schule

Klasse 1
Ende des
Schuljahres

X

X

Klasse 2
Ende des
Schuljahres

Klasse 3
erstes
Halbjahr

Klasse 3
Ende des
Schuljahres

Klasse 4
erstes
Halbjahr

Klasse 4
Ende des
Schuljahres

Alle benoteten Leistungen werden nach dieser Skala umgerechnet:

Note | Prozente Punktebeispiel
1 100-97% 40-39

2 96-85% 38,5-34

3 84-70% 33,5-28

4 69-50% 27-20

5 49-25% 19,5-10

6 24-0% 9,5-0




Die schriftlichen Arbeiten, die benotet werden, sind nach der Lernzieltaxonomie nach Bloom
(Becker, 2008, S. 144-146). Die folgende Grafik stellt dar, wie wir die Punkte in schriftlichen
Leistungsuiberprufungen auf die Anforderungsbereiche (1, Il und Ill) verteilen.

50 % 50 %

(7 X 7

Facherubergreifende Kriterien fiir ,,sonstige Leistungen® von
Klasse 1 bis 4
,pDer Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im
Unterricht® umfasst alle in Zusammenhang mit Unterricht
erbrachten maundlichen, schriftichen und praktischen
Leistungen.” (Richtlinien und Lehrplane NRW, S. 35)

Sonstige Leistungen werden ab Klasse 1 in nicht benoteter Form Uberprift.
Sonstige Leistungen sind in der Regel prozessbezogen, konnen aber auch
punktuelle kurze Uberprifungen sein. Die folgenden sonstigen Leistungen sind in
allen Fachern relevant. Selbstverstandlich steigen die Anforderungen an die
sonstigen Leistungen mit den einzelnen Jahrgéngen. Die Erwartungen jedoch
bleiben gleich. Die folgenden Kriterien fir die sonstigen Leistungen sowie die
nachfolgenden fachbezogenen Kriterien in den Leistungskonzepten der einzelnen
Facher sollen dies transparent machen.

Mindliche Mitarbeit

e Qualitat vor Quantitat

e sachliche Richtigkeit

¢ weiterflhrende Beitrage

e Zeigen von Motivation, Interesse und Aufmerksamkeit: auf Fragen antworten
kbnnen, ansprechbar sein, sich auf Beitrdge anderer beziehen, Inhalte
wiederholen, Zusatzmaterial mitbringen etc.

e Nachfragen stellen

e Hilfe holen

e Hilfe anbieten

e Gesprachsregeln einhalten



Heft- und Mappenfihrung

e Anwesenheit

e Struktur

e Vollstandigkeit

e Ordnung

e Aasthetische Gestaltung

¢ Reihenfolge einhalten

e sachliche Richtigkeit

e sachbezogene Zusatzleistungen

e individuelle Anstrengungsbereitschaft

Expertenvortrag/Prasentation

e Recherche

e Themenwahl

e Plakatgestaltung: Uberschrift, Aufbau, Bilder, Skizzen
e Vorfuhrung

e Vortrag: deutlich sprechen, Blickkontakt

e freies Sprechen/sinnvoller Einsatz von Stichwortzetteln
e logischer Aufbau

e roter Faden

e erklaren

e Ruckfragen stellen und auf Nachfragen antworten

e Fachbegriffe erklaren

e Inhalte in eigenen Worten

e sachliche Richtigkeit

e inhaltliche Verstandlichkeit

e Vollstandigkeit der erarbeiteten Kriterien

e Quellen nennen

e Zeitmanagement

e Erfullen von zusatzlichen Kriterien, z.B. Anschauungsobjekte mitbringen
e Feedback geben und annehmen



Gruppenarbeit

Leistungskonzepte der einzelnen Facher

Zielorientierung

Ergebnisorientierung

Teamfahigkeit

soziales Verhalten

Verantwortlich sein fur den Arbeitsprozess
sich einbringen und zuriicknehmen
andere in den Gruppenprozess integrieren
Meinungen anderer zulassen

eigene Meinungen angemessen vertreten
starkenorientiert arbeiten

gemeinsames Planen

reflektieren

Regelabsprache

fachliche Mitarbeit und Beteiligung
personlicher Einsatz

Umsetzung der vorgegebenen oder freien Methode
Vorstellung der Ergebnisse (siehe Prasentation)

Leistungskonzept fir das Fach Deutsch
Im Fach Deutsch bedeutet Leistungsbewertung fur uns, dass wir die Balance
schaffen zwischen Vielfalt und Facettenreichtum beim Erwerb der Kompetenzen im
Fach Deutsch einerseits und der Idee, die Schulerinnen und Schiler nicht mit einem

Marathon an Leistungstberprifungen zu Gberfordern.

Die Schwerpunkte aus den Richtlinien und Lehrplanen fur das Fach Deutsch lauten:

Sprechen und Zuhoren

Lesen — Mit Texten und Medien umgehen
Schreiben und richtig schreiben

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
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Im folgenden Leistungskonzept fur das Fach Deutsch haben wir die
Kompetenzbereiche in den drei Teilbereichen des Deutschunterrichts, in denen auch
die Noten auf dem Zeugnis vergeben werden, zusammengefasst.

Gesamtnote Deutsch

Lesen
40%

Ab Klasse 3 schreiben die Schuilerinnen und Schiler in der Regel zwei benotete
Textproduktionen pro Halbjahr. Diese Uberprifungsform kann auch so organisiert
sein, dass die Schilerinnen und Schuler ihre Texte Uber einen bestimmten Zeitraum
sammeln und uns den von ihnen am besten bewerteten Text flr die Benotung
einreichen. Unsere Schilerinnen und Schiler werden bereits frih an das
kriterienorientierte Verfassen von Texten herangefiihrt. In Klasse 2 erhalten die
Schilerinnen und Schiler bereits einen Kriterienkatalog fir bestimmte Texte zurtck.
Die folgende Tabelle stellt eine Ubersicht tiber Textproduktionen dar, die ab Klasse 2
mit Kriterienkatalogen versehen und ab Klasse 3 benotet werden kdnnen.
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Art der Textproduktion Klasse 2 Klasse 3 Klasse 4

informierende Textproduktionen

Vorgangsbeschreibung X X X
Personenbeschreibung X X
Gegenstandsbeschreibung X X X
Sachtext X X X
Bericht X
Brief X X X
erzahlerische Textproduktionen
Bildergeschichte X X X
Fantasiegeschichte X X X
Reizwortgeschichte X X
Erlebniserzahlung X X X
Fortsetzungsgeschichte X X
Brief X X X
Nacherzéhlung X X

appellierende Textproduktionen
Die Kompetenzen im Bereich der appellierenden Textproduktionen werden in Ganze
Uber die sonstigen Leistungen Uberprift (z.B. Pro-Contra-Diskussion, (Werbe-
Plakat).

Alle benoteten Textproduktionen werden Uber einen Kriterienkatalog mit Punkten, die
nach der einheitlichen Prozente-Noten-Tabelle umgerechnet  werden,
zuruckgegeben.

Ab Klasse 3 schreiben die Schilerinnen und Schiler in der Regel eine benotete
Grammatikarbeit pro Halbjahr.

Sonstige Leistungen

Zusatzlich zu den oben definierten sonstigen Leistungen kann im Sprachgebrauch
Folgendes bewertet werden:

e Erzahlkreis

e alle Texte der Schilerinnen und Schiler (in grammatischer Hinsicht auch in
allen Fachern)

e Geschichtenheft- oder —buch/-ordner

e lyrisches Schreiben

e freies Schreiben

e Schreiben zu Impulsen/Anlassen

e textsortenorientiertes Schreiben

e kriterienorientiertes Schreiben

¢ Reflexionsphase

e Feedback geben und nehmen

e Schreibkonferenz

e Schreibberatung

¢ Rollenspiele/darstellendes Spiel
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e Klassenrat

¢ Lernen an Stationen

e Lerntheke

e Literaturprojekte

e Ganzschriften

e Absprachen treffen in Partner- und Gruppenarbeit
o Wortfeldarbeit

e Arbeit mit dem Waorterbuch

Gesamtnote Sprachgebrauch

Sonstige
Leistungen
60%

Die Benotung der Rechtschreibung wurde im Rahmen einer padagogischen
Konferenz am 20.12.2017 neu ausgerichtet. Der neue Status Quo ist der folgende:

Ab Klasse 3 schreiben die Schilerinnen und Schiler in der Regel zwei benotete
Rechtschreibarbeiten pro Halbjahr. Diese Arbeit kann sich zusammensetzen aus:

e Abschreibtexte

e Trainierte Rechtschreibphanomene

e Lernwdrtertberprifung

e Lickentexte

e Nachschlagen im Wéorterbuch

e Silbentrennung

e Korrekturaufgaben/Fehlersuche

e freie Texte (z.B. einfache Fragen beantworten, zu Impulsen schreiben etc.)
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Die Kompetenzen im Bereich Rechtschreiben aus den Richtlinien und Lehrplanen
sind in folgendem Auszug zusammengefasst:

Wichtige Fihigkeiten und Kenntnisse im Rechtschreiben — Klassen 1 bis 4

auf der +» regelhafie Laut-Buchstaben-Zuordnungen der Schreibung kennen und amsenden
Laut- Buchstaben- # Ghnliche Laute und Lautfolgen unterscheiden und sie den entsprechenden Buchsta-
ebene ben zuordnen

» stimmhafte und stimmilose Konsonanten unterscheiden

# lang und kurz gesprochene Vokale unterscheiden

= Abweichungen von der regelhaften Laut-Buchstaben-Zuordnung erkennen und be-
achten

auf der Wortebene = Waorter auf die Grundform zurickfuhren und in abgeleiteten oder verwandien For-
men die Schreibung des Wortstamms beibehalten

= \Worer aus der Grundform oder aus verwandien Fommen so ableiten, dass die Lim-

lautung und b, d, g und = bei Auslautverhartumg richtig notiert werden (z. B. zagt —

sagen, die Hand — die Hande)

Warter mit Doppelkonsonanten-Buchstaben und ck und fz schreiben

\Warter mit 8 schreiben

Warter mit h im Silbenanfang schreiben (z B. Ziehen, gehen)

\Wiarter mit lamgem i-Laut (ie} schreiben (z. B. Brief)

Waarter mit hdufig vorkommenden Vor- und Nachsilben schreiben

Silbentrennung beachten

Mamen und Momen mit grolen Anfangsbuchstaben schreiben (soweit das ohne Be-

zug zum Satz moglich ist)

den Satzanfang grofl schreiben
= Punki, Fragezeichen und Ausrufezeichen sowie die Zeichen bei wortlicher Rede
setzen

auf der Satzebene

Ausnahmen Bei schreibwichtigen Wartern werden Besonderheiten wortbezogen gelernt, z. B. Worter
mit v, gesprochen als f oder w; Buchstabermwerdopplung bei lang gesprochensam Vokal
(= B. der Schneel; lang gesprochenes i ohne Langekennzeichnung (z. B. der Tiger); h
zur Kennzeichnung der Vokallange (z. B. die Bohne).

Abbildung 1 Richtlinien und Lehrplane, S. 30

Sonstige Leistungen im Rechtschreiben ab Klasse 1

e alles Geschriebene der Schilerinnen und Schiiler in allen Fachern
e Textproduktionen

e Trainingshefte zum Rechtschreiben

e Tests

e Abschreibtexte

e Trainierte Rechtschreibphanomene

e spielerische Diktatformen

e Bild-Wort-Tests

e Lernwdrteriberprifung

e Lickentexte

e Nachschlagen im Waorterbuch

e Silbentrennung

e Korrekturaufgaben/Fehlersuche

o freie Texte (z.B. einfache Fragen beantworten, zu Impulsen schreiben etc.)
e Wort des Tages

e Satz des Tages



Gesamtnote Rechtschreibung

Sonstige

Die Lesekompetenz wird zu 100% im Bereich der sonstigen Leistungen bewertet.

Diese kdnnen sein:

e Lies mall-Hefte

e Aufgabenverstandnis

e Lesearbeiten zum sinnentnehmenden Lesen (ohne Note mit Punkten)
e Antolin innerhalb einer Antolin-Stunde
e Stolperworter-Lesetest

e Stolperstein-Kartei

e Leseverstandnis-Kartei

e Vorlesen im Unterricht

e Gehortes wiedergeben

e Gelesenes wiedergeben

e LesetempouUberprifung

e Lesetechniken anwenden

e Lese-WM

e Lesespur-Geschichten

e Buchvorstellung

¢ Rollenspiele/darstellendes Spiel

e Ganzschriften

e Buchausleihe
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e Recherche in unterschiedlichen Medien
e Engagement in der wochentlichen Lesestunde

e Lesespiele
e Logicals

e Worterbucharbeit
e Leselbungen am PC/iPad

Beim Lesen orientieren wir uns an den 4 Kompetenzstufen nach IGLU deswegen
haben wir im vorliegenden Leistungskonzept die Tabelle (siehe unten) eingefigt und
eine unbenotete Muster-Lesearbeit zum sinnentnehmenden Lesen unter
Berucksichtigung des sprachsensiblen Lernens angehangt.

Kompetenzstufen nach IGLU

(http://partner.alp.dillingen.de/proleko/index.php/grundlagen/kompetenzstufen?showall=&start=2)

Kompetenzstufe 1

Dekodieren von Wortern und Séatzen

Hier sind die Kinder in der Lage, Worter und Satze zu dekodieren und sie
konnen diese in der Regel auch vorlesen. Im Ubergangsbereich zu
Kompetenzstufe 2 gelingt es hier auch gelegentlich, ganz konkrete
Informationen in leicht auffindbaren Satzteilen zu lokalisieren, besonders
wenn die Formulierung der Aufgabe mit der Formulierung der gesuchten
Information identisch ist.

Kompetenzstufe 2

Explizit angegebene Einzelinformationen in Texten
identifizieren

Kinder kénnen einen Text in der altersangemessenen Sprache und
Schwierigkeit lesen und verstehen. Sie kodnnen explizit angegebene
Details im Text finden und wiedergeben, insbesondere, wenn diese am
Anfang des Textes oder an einer anderen exponierten Stelle stehen und
der Text keine konkurrierenden Informationen enthéalt. Die Formulierung
der Aufgabenstellung ist in der Regel nahezu identisch mit der
Formulierung der gesuchten Information. Auf dieser Stufe gibt es bei den
beiden Textsorten (literarische und informierende Texte) keine
unterschiedliche Auspragung der Fahigkeiten.

Kompetenzstufe 3

Relevante Einzelheiten und Informationen im Text
auffinden
und miteinander in Beziehung setzen

Kinder sind in der Lage, insbesondere bei literarischen Texten, die
Handlungen und den textlbergreifenden Gesamtzusammenhang des
Textes zu verstehen. Sie kénnen einfache Schlussfolgerungen ziehen
sowie Verbindungen zwischen zwei oder mehreren Informationen
herstellen, auch wenn diese dazu aus verschiedenen Textteilen
zusammengefihrt werden mussen. Sie kodnnen Schlussfolgerungen
bezlglich der Eigenschaften, Gefuhle und Motivationen der Hauptfiguren
ziehen. Bei den Informationstexten nutzen sie die strukturgebenden
Elemente (Uberschriften, lllustrationen, usw.), um Informationen
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aufzufinden, die auch in der Mitte oder am Ende des Textes stehen. Sie
kénnen bei der Beantwortung einer Frage zwei Informationen angeben
und diese, wenn es z.B. um Ahnlichkeiten geht, miteinander in Beziehung
setzen. Die Fragen in den Aufgaben sind immer noch haufig identisch mit
der Formulierung der gesuchten Information.

Kompetenzstufe 4

Zentrale Handlungsablaufe auffinden
und die Hauptgedanken des Textes erfassen und
erlautern

Kindern kdnnen wichtige, an unterschiedlichen Stellen im Text enthaltene
Details erkennen und wiedergeben, auch wenn der Text konkurrierende
Informationen enthalt. Sie koénnen Verknipfungen herstellen und
Schlisse ziehen sowie einzelne Textbelege fur ihre Schlussfolgerungen
anfihren. Sie identifizieren besondere Textmerkmale und -elemente und
sind in der Lage, strukturelle Textelemente zu nutzen, um sich zu
orientieren. Schilerinnen und Schiiler dieser Leistungsstufe erkennen
den grundlegenden Gedanken oder Sinn eines Textes. Es gelingt ihnen
Gedanken und Informationen Uber den gesamten Text hinweg zu
verfolgen, einzuordnen und zu interpretieren.

Kompetenzstufe 5

nicht zwingend fiir die
Grundschule erforderlich

Abstrahieren, Verallgemeinern und Préferenzen
begrinden

Schulerinnen und Schiller verstehen Informationen oder Beziehungen auf
abstrakter Ebene, konnen Informationen des Textes verallgemeinern
oder zu eigenen Erfahrungen und ihrem Vorwissen in Beziehung setzen.
Die Lesenden kdnnen den tieferen Sinn und Gehalt von Textaussagen
interpretieren und sie zeigen, dass sie die Funktion von strukturellen
Textelementen verstehen. Sie koénnen Handlungspraferenzen oder
Entscheidungen begriinden.

Beispiel:

Eine unglaubliche Nacht

von Franz Hohler

Anina war zehn Jahre alt, also konnte sie sogar im Halbschlaf den Weg von ihrem
Zimmer zum Badezimmer finden. lhre Zimmertlr stand normalerweise einen Spalt
offen, und das Nachtlicht im Flur war so hell, dass sie am Telefontisch vorbei zum
Badezimmer gelangen konnte.

Eines Nachts, als sie auf dem Weg zum Badezimmer am Telefontisch vorbeiging,
horte Anina so etwas wie ein leises Zischen. Doch da sie noch halb schlief, achtete
sie nicht weiter darauf. Es kam sowieso aus einiger Entfernung. Erst, als sie wieder
auf dem Rickweg in ihr Zimmer war, sah sie, woher das Gerdusch kam. Unter dem
Telefontisch lag ein Stapel alter Zeitungen und Zeitschriften, und dieser Stapel fing
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jetzt an, sich zu bewegen. Von dort kam auch das Gerausch. Plétzlich begann der
Stapel zu kippen — nach rechts, nach links, nach vorne und nach hinten — und tberall
auf dem Boden lagen Zeitungen und Zeitschriften. Anina wollte ihren Augen nicht
trauen, als sie ein grunzendes, schnaufendes Krokodil unter dem Telefontisch
hervorkriechen sah.

Anina stand wie angewurzelt da. Mit grol3en Augen beobachtete sie, wie das
Krokodil ganz zwischen den Zeitungen hervorkroch und sich langsam in der
Wohnung umsah. Es schien gerade aus dem Wasser gekommen zu sein, denn es
war am ganzen Korper tropfnass. Wo immer es hintrat, wurde der Teppich ganz
nass. Das Krokodil bewegte den Kopf vor und zurlick und gab ein lautes Zischen von
sich. Anina sah das Maul des Krokodils mit seinen schrecklich langen Zahnreihen an
und schluckte.

Es bewegte den Schwanz langsam hin und her. Anina hatte im ,Tiermagazin“ Uber
Krokodile gelesen — wie sie mit dem Schwanz ins Wasser schlagen, wenn sie Feinde
vertreiben oder angreifen wollen.

Ihr Blick fiel auf die letzte Ausgabe des ,Tiermagazins®, das vom Stapel gefallen war
und zu ihren FlRen lag. Wieder erschrak sie. Auf dem Titelblatt der Zeitschrift war
ein grolRes Krokodil an einem Flussufer abgebildet gewesen. Doch jetzt war das
Flussufer leer!

Anina buckte sich und hob die Zeitschrift auf. In diesem Moment schlug das Krokodil
so heftig mit dem Schwanz, dass es die groBe Vase mit den Sonnenblumen
zertrimmerte, die auf dem Boden stand. Die Sonnenblumen flogen in alle
Richtungen. Mit einem schnellen Sprung war Anina in ihrem Schlafzimmer. Sie
knallte die Tur zu und schob ihr Bett vor die Tur. Sie hatte eine Barrikade gebaut, die
sie vor dem Krokodil schutzen wirde. Erleichtert atmete sie aus.

Doch dann zb6gerte sie. Was ware, wenn das Ungeheuer einfach nur Hunger hatte?
Vielleicht musste sie dem Krokodil etwas zu fressen geben, damit es wegging?

Anina sah wieder zur Tierzeitschrift. Wenn das Krokodil einfach so aus dem Bild
kriechen konnte, konnten andere Tiere das vielleicht auch. Hastig blatterte Anina die
Zeitschrift durch und hielt bei einem Schwarm Flamingos in einem Sumpf im
Dschungel inne. Genau richtig, dachte sie. Die sehen aus wie eine Geburtstagstorte
fur Krokodile.

Pl6tzlich horte man ein lautes Krachen, und die Schwanzspitze des Krokodils schob
sich durch die zersplitterte Tur.

18



Schnell hielt Anina das Bild von den Flamingos an das Loch in der Tur und rief, so
laut sie konnte: ,Raus aus dem Sumpf! Ksch! Ksch!“ Dann warf sie die Zeitschrift
durch das Loch in den Flur, klatschte in die Hande, rief und stiel3 laute Schreie aus.

Sie konnte kaum glauben, was dann passierte. Plotzlich war der gesamte Flur voller
kreischender Flamingos, die wild mit den Fligeln schlugen und auf ihren langen,
dunnen Beinen durcheinander liefen. Anina sah einen Vogel mit einer Sonnenblume
im Schnabel und einen anderen, der den Hut ihrer Mutter vom Haken nahm. Sie sah
auch, wie ein Flamingo im Maul des Krokodils verschwand. Mit zwei schnellen
Bissen verschlang es den Flamingo und holte sich dann gleich den nachsten, den mit
der Sonnenblume im Schnabel.

Nach zwei Portionen Flamingo schien das Krokodil genug gefressen zu haben und
legte sich zufrieden mitten im Flur hin. Als es die Augen geschlossen hatte und sich
nicht mehr bewegte, 6ffnete Anina vorsichtig ihre Tar und schlich in den Flur. Sie
legte das leere Titelblatt direkt vor die Nase des Krokodils. ,Bitte“, flisterte sie, ,bitte
geh zurick nach Hause.“ Sie stahl sich zurtick ins Schlafzimmer und blickte durch
das Loch in der Tur. Das Krokodil war wieder auf dem Titelblatt der Zeitschrift.

Dann ging sie vorsichtig ins Wohnzimmer, wo die Flamingos um das Sofa herum und
auf dem Fernseher standen. Anina schlug die Zeitschrift auf der Seite mit dem leeren
Bild auf. ,Danke®, sagte sie, ,vielen Dank. Ihr kdnnt jetzt zurlick in euren Sumpf.”

Es war sehr schwierig, ihren Eltern am néchsten Morgen den grof3en nassen Fleck
auf dem Boden und die kaputte Tur zu erklaren. Die Geschichte mit dem Krokodil
Uberzeugte sie nicht, obwohl der Hut ihrer Mutter wie vom Erdboden verschluckt war.
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Aufgabe 1

a) Wie lautet die Uberschrift?

b) Welchen Namen hat das Madchen in der Geschichte?

c) Wie alt war das Madchen?

d) Welches Tier machte dem Madchen Angst?

Aufgabe 2
Wie ging die Zimmertir kaputt?
L7 Die groRe Vase krachte dagegen.

L7 Der Flamingo hackte mit seinem spitzen Schnabel hinein.
[J Das Krokodil schlug mit dem Schwanz hindurch.

[J Das Bett knallte dagegen.

Aufgabe 3

Bringe die folgenden Satze in die richtige Reihenfolge (so, wie sie in der Geschichte
passiert sind).Der erste Satz ist schon nummeriert.

____Anina sah das Krokodil.

____ Das Krokodil fraf3 zwei Flamingos.

____Anina versuchte ihren Eltern zu erklaren, warum ihre Tur kaputt ist.

1. Anina ging zum Badezimmer.
Anina rannte in ihr Zimmer und knallte die Tir zu.
Aufgabe 4

Warum glaubte Anina, das Krokodil wirde sie angreifen?
[J Es zeigte seine langen Zahnreihen.

[J Es zischte laut.

[JEs fing an zu grunzen und zu schnaufen.
[J Es bewegte den Schwanz hin und her.
Aufgabe 5

An dem, was Anina tat, merkt man, was ftir ein Mensch sie war. Beschreibe, wie
Anina war, und nenne zwei Beispiele fur ihre Handlungen, die dies deutlich machen.
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Leistungskonzept fir das Fach Mathematik
Ab Klasse 3 schreiben die Schilerinnen und Schiler in der Regel drei benotete

Klassenarbeiten  pro

Halbjahr.

Folgende

Grafiken

veranschaulichen

fachbezogenen Kompetenzen unseres Mathematikunterrichts.
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Zusatzlich zu den oben facheriibergreifend definierten sonstigen Leistungen (siehe
oben) kann im Fach Mathematik Folgendes als sonstige Leistung von Klasse 1 bis
bewertet werden:

o Kopfrechnen

e Blitzrechnen

e Tests

e Mathekonferenzen

¢ Reisetagebuch

e 1x1 Fuhrerschein

¢ Nutzung des und Umgang mit dem mathematischen Hilfsmaterial(s) (z.B.
Lineal, Zirkel, Bleistift, Anschauungsmaterial etc.)

e Fachbegriffe verwenden

e Fermi-Aufgaben

e Knobelaufgaben

e Nutzung des Freiarbeitsmaterials

e Nutzung von Lernsoftware (z.B. Zahlenzorro, auf dem iPad etc.)

e Nutzung von Zusatzmaterial (z.B. Forscherhefte)

e Logicals

e efc.

Gesamtnote Mathematik

4
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Beispiel:

AB I
Reproduzieren

AB I

Zusammenhange
herstellen

AB Il

Verallgemeinern und
reflektieren:

Das Lésen
erfordert
Grundwissen und
das Ausfuihren von
Routinetatigkeiten

Das Loésen der
Aufgabe erfordert das
Erkennen und Nutzen
von
Zusammenhangen.

Das Lésen der Aufgabe
erfordert komplexe Tatig
wie Strukturieren, Entwi
von Strategien, Beurteils
Verallgemeinern.

Beispiel:

39+8=__
40+7=__
41+6=__

Addiere!

Die Schiler fiihren
eine erworbene
Fertigkeit aus.

Finde weitere Aufgaben
zu dem Packchen!

Die Schiuler/innen
finden Regelmalig-
keiten, Muster, also
strukturelle Zusam-
menhange zwischen
den Aufgaben des
Packchens.

Was fallt dir auf? Besck
was du entdeckt hast!

Begriinde! (Warum sind
Ergebnisse immer gleicl

Erfinde selbst solche
Packchen!

Hier missen die
Gesetzmaligkeiten
beschrieben und begrr
werden, Vermutungen
Argumente kdénnen die
untereinander austausc
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Leistungskonzept fir das Fach Sachunterricht

Die sonstigen Leistungen werden im Sachunterricht zu 100% gleichwertig gewichtet.
Hier stehen die Neugier, das Interesse an Neuem, das Einbringen von Vorwissen
und das Engagement in Gruppen- und Partnerarbeiten im Fokus. Zusétzlich zu den
oben facherubergreifend definierten sonstigen Leistungen (siehe oben) kann im
Sachunterricht Folgendes als sonstige Leistung von Klasse 1 bis 4 bewertet werden:

e Experimente
e freies Forschen

e Portfolio

e Lap Books

e Plakate

e Bauen von Modellen
e \Versuche

e Mitarbeit im Klassenrat

e Forscherheft

e Lernen an Stationen

e Lerntheke

e Projektarbeit

e Ubernahme von Diensten

e Projektwoche

o Werkstatten/Klassenkisten z.B. Luft, Briicken, etc.
e Tests

e Umgang mit Material und Lebewesen

e Engagement in aulRerschulischen Lernorten

e Einhalten der Gesprachsregeln

e Regeln mitgestalten

e Projekte und Beitrdge zum Sozialen Lernen und zur Gesundheitsférderung
e Expertenvortrage

e Recherchearbeit

e Mitbringen von Bichern und Materialien fir Thementische
e Umgang mit Medien

e Medienpass NRW

e Engagement beim Werken

e efc.
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Leistungskonzept fir das Fach Englisch

Leistungsbewertung im Fach Englisch bedeutet, dass die Schuilerinnen und Schiler
Freude und Motivation in und mit der Fremdsprache entwickeln und sich nicht durch
Fehler und Noten verunsichern lassen. Deshalb steht die Entwicklung vor allem der
mundlichen Kommunikations- und Gesprachskompetenz der Schulerinnen und
Schiler im Vordergrund. Wir setzen dort an, worin die Schilerinnen und Schiler
bereits gut sind. Was gut klappt, soll ausgebaut werden. Die Freude und Motivation
an der Fremdsprache sollen dauerhaft aufrecht erhalten bleiben. Am Ende des
Leistungskonzepts Englisch finden sich die Beobachtungsbégen, in denen die
wesentlichen Beurteilungskriterien fir das Fach Englisch zusammengefasst sind.
Diese Beobachtungsbdgen werden regelmallig je nach Bedarf zu flexiblen
Zeitpunkten eingesetzt. Zusatzlich zu den oben facheribergreifend definierten
sonstigen Leistungen (siehe oben) kann im Fach Englisch Folgendes als sonstige
Leistung von Klasse 1 bis 4 bewertet werden:

e Lernzielkontrollen

e aktive Teilnahme

e interviews/Dialoge fihren

e classroom phrases nutzen

e language awareness: Sprachen vergleichen
e mitsingen

e reimen

e Spiele

e theatre/role play

e (gelbte Texte lesen

e einfache Antworten

e einfache Arbeitsauftrage umsetzen

e vorgelesene Geschichten oder Gehdrtes nacherzahlen
e story telling

e Profi-Karten

e efc.

Der Erwerb der Kompetenzen im Englischunterricht erfolgt in vier Bereichen mit den
jeweils dazugehdrigen Schwerpunkten:
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1. Kommunikation / Sprachliches Handeln

Hor- und Sehverstehen

Das Verstehen erfolgt zunéchst auditiv und visuell. Spater sind neue Formen
und Strukturen fur die Sprachproduktion verflgbar.

Sprechen

Worter und Redemittel werden zunachst rezeptiv erworben und befahigen
zum ersten Sprechen. Danach stehen zunehmend mehr Worter, Ausdricke
und Sprachmuster zur Gestaltung von Dialogen bereit.

Leseverstehen

Einzelne Worter werden ganzheitlich wiedererkannt und Bildern zugeordnet.
Es folgt das sinnentnehmende und -erschlie3ende Lesen.

Schreiben

In der Schuleingangsphase erfolgt die behutsame Heranfilhrung an das
Schriftbild. In der 3. und 4. Klasse wird es intensiviert, so dass schon erste
eigene kleinere Texte erstellt werden kdnnen.

Sprachmittlung

Gehortes oder Gelesenes wird sinngemalf wiedergegeben

2. Interkulturelles Lernen

Hier werden folgende Schwerpunkte gesetzt:

Das Erschlie3en und Vergleichen anderer Lebenswelten mit der eigenen
Handeln in Begegnungssituationen

3. Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln

Entwicklung einer verstandlichen und einer zunehmenden angemessenen
Aussprache und Intonation

Ausbau von Wortschatz und Redemitteln

Erwerb von grammatischen Strukturen und Formen

Das Schriftbild bekannter Worter und Wendungen wird vertrauter und es wird
jeden auf eine korrekte Schreibweise geachtet.

4. Methoden

Das Erlernen einer Sprache erfordert

den Erwerb elementarer Lern- und Arbeitstechniken
die Nutzung und den Umgang mit Medien zu lernen
die aktive Auseinandersetzung mit sprachlichen Ph&nomenen
Mit Sprache wird experimentiert und es wird Uber sie reflektiert

Der Erwerb und die Anwendung sprachlicher Kompetenzen erfolgt in Situationen und
thematischen Kontexten, die Erfahrungsfeldern zugeordnet werden kénnen.
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Der Lehrplan nennt die funf folgenden Erfahrungsfelder:

e zu Hause hier und dort (me and my family, my friends, at home and abroard)

e jeden Tag und jedes Jahr (through the year, my body and my clothes, food
and drinks, special days)

e lernen, arbeiten, freie Zeit (at school, at work, leisure time)

e eine Welt fur alle (our nature, our environment, children of the world)

e auf den Fligeln der Fantasie (fantasy worlds, fairy tales)
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Beobachtungsbogen fur das Fach Englisch (Klassen 1 und 2)

Schuiler / in: Klasse:

Erfahrungsfeld:

Die Schulerin / der Schuler ++ |+ 0

Horverstehen / HOor-Sehverstehen

entnimmt AuRerungen und Hortexten Informationen

versteht einzelne Worter und Wortfolgen

erfasst den Inhalt von Geschichten / Texten

versteht zentrale Aspekte von Texten, Liedern und
Reimen

versteht haufig verwendete classroom phrases

Sprechen

wendet einfache sprachliche Mittel an wie einzelne
Worter oder formelhafte Wendungen

antwortet auf gelaufige Fragen

spielt kurze, getibte Dialoge nach

singt Lieder mit und spricht Reime nach

spricht mir vertrauten Sé&tzen zu einer bekannten

Bildfolge

Leseverstehen
erlernt vom Klang her Bekanntes im Schriftbild
ganzheitlich

versteht einzelne, weitgehend lauttreue Woérter

versteht bekannte Strukturen und chunks

Kommunikationsstrategien

macht sich mit Hilfe von Mimik und Gestik verstandlich

++ = selbstandig und sicher
+ = meistens sicher
0 = hin und wieder auf Unterstiitzung angewiesen

- = nur mit Unterstitzung




Beobachtungsbogen fir das Fach Englisch (Klassen 3 und 4)

Schuiler / in: Klasse:

Erfahrungsfeld:

Die Schulerin / der Schuler ++ |+ 0

Horverstehen / HOor-Sehverstehen

lasst sich auf Einsprachigkeit ein

versteht den Inhalt von kindgemé&fRen Geschichten /
Sachtexten

versteht Einzelheiten von AuRerungen und Hortexten
mit bekanntem Wortschatz

versteht Arbeitsanweisungen und setzt sie um

versteht Erklarungen und Dialoge im

Unterrichtsgeschehen

kann auch unbekannte Warter im Kontext erschlie3en
Sprechen

beteiligt sich an Unterrichtsgesprachen

benutzt vorher gelibte Redewendungen und Redemittel

beschreibt Personen und Dinge sowie deren
Eigenschaften mit bekannten Redewendungen und
Satzen

stellt Fragen und formuliert eigenstandig Mitteilungen

agiert in Rollenspielen

tragt Texte auswendig vor

verfugt Uber eine angemessene Aussprache und
Intonation

Leseverstehen

ordnet das Klangbild einem bekannten Schriftbild zu

ordnet das Schriftbild dem entsprechenden Bild zu

versteht bekannte mit Bildern unterstitzte Anweisungen
/ Texte und setzt diese um

entnimmt kurzen schriftichen Texten wesentliche
Informationen

Schreiben

schreibt Worter und Texte sicher ab

schreibt mit Hilfe von Vorlagen und vorgegebenem
Wortmaterial kurze einfach strukturierte Satze.

beschriftet Bilder selbstandig mit bekanntem oder
vorliegendem Wortmaterial

erstellt kurze Texte durch das Zusammenfiigen von




vorgegebenen Satzbausteinen

Sprachmittlung

gibt Einzelheiten von Gelesenem auf Deutsch wieder

erklart global verstandenes Gehortes oder Gelesenes
anderen auf Deutsch

Lern- und Arbeitstechniken

fuhrt Englischschnellhefter sowie Heft sauber und
ordentlich

sucht und nutzt selbstandig Hilfsmoéglichkeiten (z. B.
Bilderwdrterbuch)

findet Moglichkeiten, sich mitzuteilen (Mimik, Gestik)

Uberarbeitet eigene Texte mit Hilfe von Vorlagen

++ = selbstandig und sicher
+ = meistens sicher
0 = hin und wieder auf Unterstlitzung angewiesen

- = nur mit Unterstitzung
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Leistungskonzept fir das Fach Kunst

Im Fach Kunst steht bei uns die individuelle Anstrengungsbereitschaft im Fokus.
Wenn ein Kind sich bemiht, die Kriterien zu erfillen, wird dieses Bemuhen fir die
Leistungsbewertung positiv honoriert. Wir wollen die Kreativitat und die Freude am
Fach dauerhaft aufrecht erhalten. Zusatzlich zu den oben féacheribergreifend
definierten sonstigen Leistungen (siehe oben) kann im Fach Kunst Folgendes als
sonstige Leistung von Klasse 1 bis 4 bewertet werden:

e sorgfaltige Anwendung basaler Techniken (z.B. schneiden, kleben etc.)
e Einsatz verschiedener Techniken

e Umgang mit Geraten, Material, Werkzeugen etc.

e Vor- und Nachbereiten des Arbeitsplatzes

e Kunstwerke anderer wirdigen

e Kinstlerinnen und Kunstler kennenlernen

e nach Kriterien gestalten

e alle Schilerprodukte

e Farbkreis

e Experimente, z.B. Farben mischen

e Fachbegriffe fur Farben kennen

e Okologischer und 6konomischer Umgang mit Ressourcen (Zeit, Material, etc.)
e Bildbetrachtung

e Museumsgang

e Nutzung digitaler Medien

e Gestaltung von Veranschaulichungen

e efc.
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Leistungskonzept fir das Fach Musik

Unsere Schilerinnen und Schiler sollen Freude am gemeinsamen Musizieren
haben. Wir wollen unsere Schilerinnen und Schiler motivieren, Instrumente
kennenzulernen und auf unterschiedlichen Instrumenten zu spielen.

Zusatzlich zu den oben fachertbergreifend definierten sonstigen Leistungen (siehe
oben) kann im Fach Musik Folgendes als sonstige Leistung von Klasse 1 bis 4
bewertet werden:

e Aufnehmen und Wiedergeben vorgegebener Rhythmen und Melodien

e Tonhohen und Notenldngen unterscheiden

e Einsatz verschiedener Instrumente/Begleitung mit Orff-Instrumenten

e Umgang mit Instrumenten

e Instrumente kennenlernen

e Musikerinnen und Musiker kennen

e Komponistinnen und Komponisten kennen

e gemeinsam Lieder singen, z.B. tagliches Singen, aktive Teilnahme am offenen
Adventssingen

e Fachbegriffe anwenden

e Geflihle musikalisch ausdriicken

e sich zu Musik au3ern/bewegen etc.

e tanzen

e Vor- und Nachbereitung von Gottesdiensten etc.

e body percussion

e rhythmicals

e Toleranz gegeniber anderen Musikstilen

e kennenlernen unterschiedlicher musikalischer Kulturen

e aktive Teilnahme am Trommeln (siehe Schulprogramm)

e efc.
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Leistungskonzept fir das Fach Religion

Zusétzlich zu den oben fachertbergreifend definierten sonstigen Leistungen (siehe
oben) kann im Fach Religion Folgendes als sonstige Leistung von Klasse 1 bis 4
bewertet werden:

¢ Rollenspiele

e Reli-Quiz

e Standbilder

e biblische Geschichten auf die eigene Lebenswirklichkeit Gbertragen
e Geschichten auf neue Sachverhalte Ubertragen
e Uber Gefiihle sprechen

e Gefihle auf unterschiedliche Weise ausdricken
e Mitgestaltung von Gottesdiensten

e Toleranz gegeniber anderen Religionen

e Kenntnis Uber andere Religionen

e Pantomime

e Klassenrat

e Bildbetrachtung

e Arbeit an Stationen

e Museumsgange

e Bodenbilder

e efc.
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Leistungskonzept fir das Fach Sport

Im Sportunterricht steht im Mittelpunkt, ob sich die Kinder anstrengen. Alle
Schilerinnen und Schiler sollen unabhéangig von ihrer mitgebrachten Fitness die
Maoglichkeit haben, Erfolge zu erzielen. Zusatzlich zu den oben facheriibergreifend
definierten sonstigen Leistungen (siehe oben) kann im Fach Sport Folgendes als
sonstige Leistung von Klasse 1 bis 4 bewertet werden:

e Koordination, Ausdauer/Umsetzung von Bewegungsablaufen
e Anstrengungsbereitschaft

e Mitbringen der Sportsachen

e individueller Lernzuwachs

e Teamfahigkeit

e Fairness

e Spielen

e Spielregeln einhalten und weiterentwickeln
e Hilfen annehmen und geben

e Reflexion

e efc.
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Honorierung besonderer Leistungen
e Teilnahme an Sportwettbewerben (z.B. Ful3ball: fair play, du bist dabei,
Bundesjugendspiele, Sportabzeichen, Konner auf 2 Radern)
e Teilnahme am DEF-Unterricht
e Klassensprecherin und Klassensprecher
e Schulerparlament
e Teilnahme an AGs (z.B. Fair-Trade)
e Teilnahme am Schulchor/Musical AG
e Mitarbeit beim Fair-Trade-Team
e Computer AG
e Teilnahme an Malwettbewerben
e Teilnahme an Zeitungsprojekten
e Antolin
e Teilnahme am Kanguru-Wettbewerb
e Teilnahme am landesweiten Mathematikwettbewerb
¢ Robotic-AG
e Vorlesewettbewerb
e breites Angebot an Zusatzmaterial
e Mitgestaltung von Gottesdiensten
e Auffihrungen/Projekte
e Ausstellung von Kinderkunstwerken
e Klassenrat
e Piratenlese-AG
e efc.



Nachteilsausgleich: Ubersicht tiber alle Facher
Nachteilsausgleiche kénnen prinzipiell sowohl fir die Leistungsiuberprifung, als auch
fur die Leistungsbeurteilung gewéhrt werden.

Ubersicht iiber mogliche Nachteilsausgleiche — diese Liste wird immer wieder
aktualisiert und erweitert:

e Zeitzugaben

e Eine auf einen sonderpéadagogischen Forderbedarf abgestimmte Prasentation
von Aufgaben und Ergebnissen durch die Verwendung speziell angepasster
Medien: Textoptimierung von Aufgaben, Adaption von Texten und
vergroRerten Grafiken, Einsatz technischer und elektronischer Geréate
(Laptops, Lesegrate, MP 3 Player, CD, Pdf-Dateien, angepasste Zeichen-
oder Schreibgerate, Lupe)

e Personelle Unterstitzung, wenn moglich, z.B. fir die motorische Hilfestellung
oder unterstitzende Kommunikation: Vorlesen von Texten in Deutscharbeiten
u.A.

e Verdnderung der Aufgabenstellung

e Unterstltzung durch Verstandnishilfen und zusatzliche Erlauterungen (z.B.
Worterklarungen)

e Unterrichtsorganisatorische Veréanderungen (z.B. individuell gestaltete
Pausenregelungen)

e Veradnderung der Arbeitsplatzorganisation (z.B. Entspannungsplatze,
Entlastung der Wirbelséule, Strukturierung durch Markierung am Arbeitstisch)

e Veranderung der raumlichen Voraussetzungen: Wechsel des Raumes flr eine
Prifung, Trennung von Ubungs- und Priifungsraum

e Individuelle Leistungsfeststellung in Einzelsituationen

¢ Individuelle Sportiibung

e Spielraum bei der Bewertung der auf3eren Form (z.B. Rechtschreibleistungen
oder Tippfehler)

e Ersetzen einer schriftlichen durch eine sonstige Leistung oder umgekehrt
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Unser Alphabet der Leistungsmessung

A

O T O 2 Z ™

Achtsamkeit Aufbau der Arbeiten, aktuell, ausreichend,
Aufgabenbewaéltigung, Aufgabenstellung, Aufgabengewichtung,
Anforderung, Anstrengungsbereitschaft, Aufbau, Angst nehmen,
alle Facher

Bestatigung, Burn Out, bedauernd, Bewertung, Beobachtung,
Benotungsschliissel, besonders, befriedigend, bestandig,
Berichtszeugnisse, Beurteilungskriterien transparent machen,
besondere Leistungen hervorheben

Chancengleichheit, Cleverness, Computer
demokratisch, Durchhaltevermdgen, Dauer, Druck

Ehrgeiz, Engstirnigkeit, Erwartung, Erfolg, Einzelbewertung,
emotional, Erwartungen, erfassen

Fehlerquotient, Feedback geben, fair, Fleil, funf, Fairness, férdern
und fordern, Fortschritt, Forderung, Facher

gut

Humor, Herausforderung, Hausaufgaben, handeln
Intelligenz, individuell, Inselwissen, Interesse
Jungen und Madchen, junge Themen

Konkurrenz, Kompetenz, kein Vergleich, Kompetenzerwartung,
Kommentare bei Ruickgabe von Arbeiten, Konflikt, klar und deutlich,
kompetenzorientiert, kindorientiert, Klausur

Leistung, Lernbereitschaft, Leistungsbereitschatft, lesen
Mittelmalf3, Motivation, mindliche Teilnahme
Normalitat, Noten, Nachhilfe, nachvollziehbar, Norm
objektiv, Organisation

padagogisch orientiert, prasentieren, Prifung, positiv

Qualitat und Quantitat, Qualitdtsanalyse
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richtig schreiben, Rechtschreiben, Regeln, Ruhe, Raster

selbststandig, schriftlich, Selbsteinschatzung, Schulerorientierung,
schreiben, subjektiv, soziale Norm, sachliche Norm, sehr gut

Tabelle, Transparenz, Teilleistungen bertcksichtigen, Test,
Tablette, Tortur, Teilnahme an AGs

Unterricht, Gben, unfair, Urteilsvermdgen, ungerecht, Urteil,
ungentgend, unterrichtsbezogen

Verzweiflung, vorhersagbar

W  Wahrheit, Wertigkeit der Aufgaben durch Punkte deutlich machen,

Wertung, Wut, Wissen, Wirdigung, Wiederholung, weinen,
Wechsel des Lehrers

Yes we can!

Zeugnis, Zeitrdume, zum Lachen, Zeit, Zensur, zuverlassig, zwei,
Ziel
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